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RESUMO

Este trabalho discute o fendmeno da evasdo dentro do contexto mais amplo das
politicas de expansao e democratizagao da educagao superior, em que o enfrentamento
das causas da evasao tem sido justificado seja pelo aspecto econémico de redugao do
desperdicio de recursos publicos, seja pela necessidade de melhoria da qualidade
social das referidas politicas. Esse fen6meno é apresentado em sua complexidade,
envolvendo questoes politicas, econdmicas, sociais e administrativas, mas também
aspectos pedagogicos, psicoldgicos etc. A pesquisa de carater quantitativo fez uso da
base de Indicadores de Fluxo da Educagdo Superior disponibilizada pelo Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep), a partir de
2017, que possibilitou a testagem de hipéteses sobre a taxa de desisténcia ou evasao
de cursos. Entre os resultados dos testes, foi confirmado que as taxas de desisténcia
ou evasdo de curso (variavel dependente) variaram de acordo com as varidveis
independentes relativas a: organizagao académica e dependéncia administrativa da
instituigdo de educagao superior (IES); modalidade de ensino, grau académico e area

° Uma primeira versio deste texto, com o desenvolvimento integral da pesquisa realizada, foi apresentada
como requisito para conclusao do Curso de Especializagao em Analise de Dados em Politicas Piblicas,
da Escola Nacional de Administragao Pablica — Enap (Azevedo, 2019).

! Mestre em educagao pela Universidade do Estado do Rio de Janeiro, pesquisador do Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep), atua na Diretoria de Estudos Educacionais (Dired).

CADERNOS DE ESTUDOS E PESQUISAS
EM POLITICAS EDUCACIONAIS | 3

€



CADERNOS DE ESTUDOS E PESQUISAS
EM POLITICAS EDUCACIONAIS | 3

€

A EVASAO NOS CURSOS DE LICENCIATURA: ONDE ESTA O DESAFIO?

de conhecimento do curso. Para o sistema nacional de educagao superior, o trabalho
comprovou que, em média, os cursos de licenciatura tiveram menor evasdo que os
cursos de bacharelado e tecnolégicos. Foi comprovado ainda que, levando em conta
apenas o segmento publico, a evasao das licenciaturas pode ser considerada como
um problema tanto para as IES publicas federais quanto para as estaduais. Por fim,
também foi possivel confirmar que a evasdo foi, em média, maior nas licenciaturas
em Matemaética, Quimica e Fisica do que em Pedagogia, Geografia, Biologia, Histéria e

Linguas (Portuguesa e/ou Estrangeira).

Palavras-chave: educagao superior; evasao; licenciaturas.

1 AEVASAO NO CONTEXTO DAS POLITICAS DE EXPANSAO E
DEMOCRATIZAGAO DA EDUCAGAO SUPERIOR

Altas taxas de evasdo e baixas taxas de conclusao sado as duas faces de um
mesmo problema, cuja investigacdo e compreensdo se fazem fundamentais para o
aperfeicoamento das politicas de expansdo da educacéo superior no Pais. A abordagem
desse problema pelo aspecto econémico da baixa eficiéncia do sistema de educagao
superior e consequente desperdicio de recursos publicos e privados (Silva Filho et al.,
2007) soma-se a preocupacgdo crescente quanto a equidade e democratizacao desse
nivel de ensino, que tem sido demandado cada vez em maior nimero por “jovens
de familias de baixa renda e portadores de escasso capital cultural e familiar” (Dias
Sobrinho, 2013, p. 117-118), cujas “trajetérias académicas sdo constantemente
ameagadas por riscos de insucesso, de interrupgao e de evasao” (Dias Sobrinho, 2013,
p. 118).

Conforme diagnésticos da Conferéncia Nacional de Educagao (Conae) de 2010
e 2014, a educagao superior brasileira “continua elitista e excludente” (Brasil. FNE,
2010, p. 66) e, em vista disso, sdo necessarias agoes e politicas que visem nao s6 a
ampliagdo de matriculas, mas também a “democratizagdo do acesso” e a correcao de

“assimetrias e desigualdades regionais”. Além disso,

as politicas de acesso deverdo também articular-se as politicas afirmativas e de
permanéncia na educagdo bésica e superior, garantindo que os segmentos menos
favorecidos da sociedade possam realizar e concluir a formagdo com éxito e com
alto padrao de qualidade (Brasil. FNE, 2014, p. 59).

O primeiro Plano Nacional de Educagao (PNE 2001-2010) referiu-se ao rapido
crescimento das matriculas em cursos superiores de graduagao privados, “sobretudo

na década de 70, como decorréncia de uma pressao de demanda a partir da questao
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dos excedentes” (Brasil, 2001a, anexo), e previu uma explosao na busca pela educagao
superior no Pais, principalmente por parte de alunos carentes, como resultado de
“fatores demograficos, aumento das exigéncias do mercado de trabalho, além das
politicas de melhoria do ensino médio” (Brasil, 2001a, anexo).

Entretanto, o PNE 2001-2010 nao expressou preocupagdes com o problema da
evasao de estudantes no ensino superior, apesar de esse tema ja ter entrado na agenda
do governo federal pelo menos desde o ano de 1995, quando o Ministério da Educagao
(MEC) organizou o Seminéario Especial de Estudos sobre Evasdo nas Universidades
Brasileiras, durante o qual foi instituida a Comissao Especial de Estudos sobre a Evasao
nas Universidades Publicas Brasileiras (Santos Junior; Real, 2017; Brasil. MEC, 1997).
Mas, em termos de politicas ptblicas, no fim da década de vigéncia do PNE 2001-2010,
surgiram algumas das principais politicas de expansdo com democratizagao do acesso a
educagao superior publica, que contemplaram objetivos e instrumentos de redugao das
taxas de evasdo de estudantes e/ou melhoria nas taxas de sucesso ou conclusao.

A primeira dessas iniciativas, marcada também pelo enfoque na eficiéncia e
produtividade quanto ao investimento publico, foi representada pelo Programa de
Apoio a Planos de Reestruturagdo e Expansao das Universidades Federais (Reuni),
estabelecido pelo Decreto n° 6.096, de 24 de abril de 2007, com o objetivo de “criar
condigoes para a ampliagdo do acesso e permanéncia na educagao superior, no nivel
de graduagao, pelo melhor aproveitamento da estrutura fisica e de recursos humanos
existentes nas universidades federais” (Brasil, 2007, art. 1°). Sua meta global era a “a
elevagao gradual da taxa de conclusao média dos cursos de graduagdo presenciais
para noventa por cento e da relagao de alunos de graduagao em cursos presenciais por
professor para dezoito” (Brasil, 2007, art. 1°, § 1°). Além disso, entre suas diretrizes
constaram “redugao das taxas de evasdo, ocupagao de vagas ociosas e aumento de
vagas de ingresso, especialmente no periodo noturno” e “ampliacdo de politicas de
inclusao e assisténcia estudantil” (Brasil, 2007, art. 1°, § 2°, inc. I).

Outras iniciativas importantes no campo da educagao superior publica foram
o Programa Nacional de Assisténcia Estudantil (Pnaes) e a chamada Lei de Cotas. O
Pnaes foi criado pela Portaria Normativa n® 39, de 12 de dezembro de 2007, sendo
depois definitivamente institucionalizado pelo Decreto n° 7.234, de 19 de julho de

2010. Sao objetivos desse programa:

I — democratizar as condigoes de permanéncia dos jovens na educagao superior
publica federal; I - minimizar os efeitos das desigualdades sociais e regionais na
permanéncia e conclusao da educagao superior; Il - reduzir as taxas de retengao
e evasdo; e IV — contribuir para a promocao da inclusdo social pela educagao
(Brasil, 2010, art. 2°).

A Lei de Cotas — Lei n® 12.711, de 29 de agosto de 2012 — garantiu a reserva, nas
instituigoes federais de educagao superior, de “no minimo 50% (cinquenta por cento)
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de suas vagas para estudantes que tenham cursado integralmente o ensino médio
em escolas publicas” (Brasil, 2012, art. 1°), sendo que, no preenchimento dessas
vagas, “560% (cinquenta por cento) deverdo ser reservados aos estudantes oriundos
de familias com renda igual ou inferior a 1,5 saldrio-minimo (um saldrio-minimo e
meio) per capita” (Brasil, 2012, art. 1°, paragrafo Ginico).

Antes mesmo dessas iniciativas no campo da educagao superior publica, foram
implementadas ou reestruturadas algumas politicas voltadas para a democratizagao
do acesso e financiamento da expansado do atendimento em instituigdes privadas
de ensino superior, entre as quais se destacam o Programa Universidade para Todos
(Prouni) e o Fundo de Financiamento Estudantil (Fies).

O Prouni foi estabelecido pela Lei n°® 11.096, de 13 de janeiro de 2005, e tem

por destino a

concessdo de bolsas de estudo integrais e bolsas de estudo parciais de 50%
(cinquenta por cento) ou de 25% (vinte e cinco por cento) para estudantes de
cursos de graduagdo e sequenciais de formagao especifica, em instituigoes
privadas de ensino superior, com ou sem fins lucrativos. (Brasil, 2005, art. 1°)

As bolsas integrais tém por publico-alvo os brasileiros “ndo portadores de
diploma de curso superior, cuja renda familiar mensal per capita ndo exceda o valor
de até 1 (um) saldrio-minimo e 1/2 (meio)” (Brasil, 2005, art 1°, § 1°); enquanto as
bolsas parciais de 50% (cinquenta por cento) ou de 25% (vinte e cinco por cento) sdo
destinadas “a brasileiros nao-portadores de diploma de curso superior, cuja renda
familiar mensal per capita ndo exceda o valor de até 3 (trés) salarios-minimos” (Brasil,
2005, art. 1°).

O Fies tem uma origem mais distante, que remonta as politicas de expansao dos
anos 1970 e, posteriormente, dos anos 1990. Instituido mais recentemente pela Medida
Proviséria (MP) n® 1.827, de 27 de maio de 1999, que foi convertida na Lei n® 10.260,
de 12 de julho de 2001, o Fundo é o sucedéneo do Programa de Crédito Educativo para
Estudantes Carentes (Creduc) de 1992, que sucedeu o Programa de Crédito Educativo
(PCE) de 1975. Na Exposigao de Motivos que acompanhou a MP acima mencionada,

N

entende-se que o Fies objetiva atender a demanda social de “democratizagdo do
acesso a universidade, mediante a inclusdo de alunos provenientes de familias
menos abastadas”. Além disso, estd fundamentado na visao de que “a ampliagdo das
condicbes de acesso a educagdo de nivel superior constitui importante mecanismo de
ascensao social, bem assim de incremento da competitividade da economia brasileira”
no cendrio internacional (Brasil, 1999b).

Um conjunto de agdes ou politicas piblicas foi mobilizado visando, de modo
integrado, tanto a expansao quanto a democratizagdo do acesso ao ensino superior.
Tais agoes demonstraram preocupagao com a redugao da taxa de evasdo e o aumento

das taxas de permanéncia e de conclusdo em instituicées publicas e privadas. O
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publico-alvo dessas agoes foram as populagoes historicamente excluidas do sistema
nacional de educagido superior, entre as quais os estudantes de menor renda, os
oriundos de escolas publicas, pretos, pardos e indigenas.

Sobre esse aspecto, Paula (2017, p. 305) diz que:

A expansio e a massificagdo da educagao superior representam o primeiro passo
no sentido da democratizagdo do sistema, porém nio sado suficientes para a
incluséo, de fato, das camadas social e historicamente excluidas. Ezcurra (2011)
nos mostra em suas analises que tem havido, na América Latina como um todo
e o caso brasileiro ndo é excegdo a esta regra, um fendmeno de massificagao
da educagado superior que tem expulsado do sistema as camadas socialmente
desfavorecidas. Estas tém sido vitimas de uma tendéncia estrutural do sistema
— “una inclusién excluyente, segin classes y sectores sociales, socialmente
condicionada (p. 62)” — que se traduz na dificuldade de acesso e, sobretudo, de
permanéncia dos estudantes das classes populares. Ou seja, os elevados indices
de evasao ao longo do percurso universitario continuam atingindo em maior
proporgao os estudantes provenientes das classes populares.

O novo Plano Nacional de Educagao (PNE 2014-2024), alinhado parcialmente
com diagnésticos e propostas das conferéncias nacionais de 2010 e 2014, incorpora
em suas metas e estratégias para a educagdo superior varios elementos — principios,
motivos, diretrizes, metas etc. — que faziam parte do marco legal e do repertério de
agoes das politicas ptblicas acima mencionadas. Dessa forma, em sua Meta 12, o PNE
em vigor prescreve: “elevar a taxa bruta de matricula na educagao superior para 50%
e a taxa liquida para 33% da populacao de 18 a 24 anos, assegurada a qualidade da
oferta e expanséao para, pelo menos, 40% das novas matriculas no segmento piblico”
(Brasil, 2014). Além disso, entre as 21 estratégias dessa meta, podem ser destacadas:

12.1) otimizar a capacidade instalada da estrutura fisica e de recursos humanos
das instituigdes publicas de educagao superior (...), de forma a ampliar e
interiorizar o acesso a graduagao;

12.3) elevar gradualmente a taxa de conclusdao média dos cursos de graduagao
presenciais nas universidades publicas para 90% (noventa por cento),
ofertar, no minimo, um tergo das vagas em cursos noturnos e elevar a
relagdo de estudantes por professor (a) para 18 (dezoito) (...);

12.5) ampliar as politicas de inclusao e de assisténcia estudantil dirigidas aos(as)
estudantes de instituigoes publicas, bolsistas de instituigoes privadas de
educagao superior e beneficiarios do Fundo de Financiamento Estudantil
— Fies (...), na educagao superior, de modo a reduzir as desigualdades
étnico-raciais e ampliar as taxas de acesso e permanéncia na educagao
superior de estudantes egressos da escola publica, afrodescendentes e
indigenas (...);

12.6) expandir o financiamento estudantil por meio do Fundo de Financiamento
Estudantil - Fies (...);
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12.9) ampliar a participagdo proporcional de grupos historicamente
desfavorecidos na educagao superior, inclusive mediante a adogao de
politicas afirmativas, na forma da lei;

12.13) expandir atendimento especifico a populagdes do campo e comunidades
indigenas e quilombolas, em relagdo a acesso, permanéncia, conclusdo
(...). (Brasil, 2014).

O relatdrio da comissao criada pelo MEC em 1995 ja havia elencado uma gama

N

de fatores que poderiam estar relacionados a evasao de estudantes nos cursos de
graduagao. Mesmo que apresentados a titulo de hipétese e o trabalho da comisséao ter
se voltado apenas para universidades ptblicas, esses fatores sao bastante abrangentes
e vélidos como roteiro inicial para quem deseja compreender a complexidade do
fendmeno da evasao. Abarcam também outros aspectos da trajetéria de sucesso ou
insucesso dos estudantes da educagdo superior, tais como a retengao, a permanéncia
e a diplomacao ou conclusao.

Entre os provaveis fatores determinantes do desempenho na graduacgao (Brasil.
MEC, 1997, p. 137-140), a comissao apontou:

a) Fatoresreferentes a caracteristicas individuais do estudante: relativos a habilidades
de estudo; relacionados a personalidade; decorrentes da formagao escolar anterior;
vinculados a escolha precoce da profissao; relacionados a dificuldades pessoais
de adaptacao a vida universitaria; decorrentes da incompatibilidade entre a vida
académica e as exigéncias do mundo do trabalho; decorrentes do desencanto
ou da desmotivagao dos alunos com cursos escolhidos em segunda ou terceira
opgao; decorrentes de dificuldades na relagdo ensino-aprendizagem, traduzidas
em reprovagoes constantes ou na baixa frequéncia as aulas; decorrentes da
desinformacao a respeito da natureza dos cursos; decorrente da descoberta de
novos interesses que levam a realizagao de novo vestibular.|...]

b) Fatores internos as instituigoes: peculiares a questoes académicas; curriculos
desatualizados, alongados; rigida cadeia de pré-requisitos, além da falta de
clareza sobre o préprio projeto pedagégico do curso; relacionados a questoes
didético-pedagégicas: por exemplo, critérios impréprios de avaliagdo do
desempenho discente; relacionados a falta de formagdo pedagbgica ou ao
desinteresse do docente; vinculados a auséncia ou ao pequeno ntmero de
programas institucionais para o estudante, como Iniciagao Cientifica, Monitoria,
programas PET (Programa Especial de Treinamento), etc.; decorrentes da cultura
institucional de desvalorizagdo da docéncia na graduagao; decorrentes de
insuficiente estrutura de apoio ao ensino de graduagao: laboratérios de ensino,
equipamentos de informatica, etc.; inexisténcia de um sistema publico nacional
que viabilize a racionalizacao da utilizagao das vagas, afastando a possibilidade
da matricula em duas universidades. [...]

c) Fatores externos as instituigoes: relativos ao mercado de trabalho; relacionados
ao reconhecimento social da carreira escolhida; afetos a qualidade da escola
no primeiro e no segundo grau; vinculados a conjunturas econdmicas
especificas; relacionados a desvalorizagdo da profissdo, por exemplo, o
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“caso” das Licenciaturas; vinculados a dificuldades financeiras do estudante;
relacionados as dificuldades de atualizar-se a universidade frente aos avangos

tecnolégicos, econémicos e sociais da contemporaneidade; relacionados a
auséncia de politicas governamentais consistentes e continuadas, voltadas ao
ensino de graduacao. [...]

Esse fenomeno também é ressaltado por Baggi e Lopes (2011, 363), ao
destacarem “que o estudo da evasdo é um campo vasto e complexo, o qual envolve
questoes pedagogicas, psicolégicas, sociais, politicas, econémicas, administrativas,
entre outras”. Braga et al. (2003) concebem esse fendmeno sob duas faces:

a decisdo do aluno ou de uma combinagdo de fatores sociais, econémicos e
pessoais, quer seja a necessidade precoce de ingresso do aluno no mercado de
trabalho, ou as dificuldades encontradas em razdo das condigoes desfavoraveis
de curriculo escolar, professores e organizagao da escola.

Gaioso (2005) aponta problemas como falta de orientagdo vocacional,
imaturidade do estudante, reprovagoes sucessivas, dificuldades financeiras, falta
de perspectiva de trabalho, auséncia de lagos afetivos na universidade, ingresso
na faculdade por imposigdo familiar, casamentos ndo planejados e nascimento
de filhos. Lima e Oliveira (2010, p. 176) afirma que a “[...] associagédo entre fatores
socioecondmicos e evasdo na educagdo superior pode assumir niveis diferentes, a
depender do fato de a pesquisa ser realizada em instituigao publica ou privada”.

Com base nessa revisdo bibliogréafica, procuramos entender um pouco da
complexidade do fenémeno da exclusdo ou “inclusao excludente” (Paula, 2017) que as
politicas de expansao da educagdo superior das tltimas décadas vém produzindo. A
revisao da literatura teve por objetivo também situar a evasdo como um problema cada
vez mais sob a atengao de politicas pablicas, mas nao pelo viés exclusivo da eficiéncia
ou qualidade econémica, e sim pelo que se refere a qualidade social da educagao
superior. Apresentamos, ainda, as principais causas apontadas pela literatura para
a desisténcia de curso ou a evasao dos estudantes que tiveram acesso a esse nivel
de ensino, dando relevo aos aspectos socioecondémicos e culturais, que tém sido
priorizados pelas atuais politicas de educagao superior.

As analises estatisticas desenvolvidas no escopo deste estudo sao preliminares
e nao foram capazes de identificar esses aspectos socioecondomicos e culturais
que afetam os estudantes em suas trajetérias na educagdo superior. Abordaram o
aspecto estrutural da evasdo, que se apresentou maior ou menor de acordo com as
caracteristicas das instituigoes e dos cursos. Nao procuramos desvendar relagoes de
causalidade, mas sim encontrar associacoes entre as taxas de desisténcia do curso e as
variaveis relativas a essas caracteristicas.

Além disso, neste texto detemos o foco nas licenciaturas, em que sao formados
os professores para a educagao basica, tendo em vista que a essas — em especial as em
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Ciéncias e Matemaética — sao imputados elevados indices de evasao, baixas taxas de
conclusao e caréncia de professores com formacao especifica na érea lecionada.

Esse recorte se justifica, ainda, pelo fato de a Meta 12 do Plano Nacional de
Educagao em vigor (PNE 2014-2024) ter proposto a estratégia de

fomentar a oferta de educagdo superior publica e gratuita prioritariamente para
a formagao de professores e professoras para a educagao bésica, sobretudo nas
areas de ciéncias e matematica, bem como para atender ao défice de profissionais
em areas especificas (Brasil, 2014).

Diante disso, como fomentar ou ampliar a oferta de formagao em nivel superior
de professores sem procurar compreender e enfrentar as causas da evasdo nesses
cursos?

Nas andlises especificas desenvolvidas neste estudo, verificamos a relagao entre
a variagao das taxas médias de evasdo nas licenciaturas presenciais e as caracteristicas
diferenciadas das instituigbes e dos cursos. Em outras palavras, o objetivo foi
verificar, por métodos estatisticos, se (e em que magnitude) as varidveis independentes
relacionadas as caracteristicas das instituigoes e dos cursos estdo associadas a variagao
da variavel dependente: taxa média de desisténcia ou evasao de curso, na educacao
superior como um todo e nas licenciaturas em especial.

Além desta segdo introdutéria (segdo 1), este trabalho estd estruturado em
outras trés partes: metodologia das anélises quantitativas (segdo 2); apresentagao dos

resultados (segao 3); e conclusodes (segao 4).

2 METODOLOGIA DAS ANALISES QUANTITATIVAS

A pesquisa empirica exploratéria de carater quantitativo, ex-post facto, foi
desenvolvida com base nos Indicadores de Fluxo da Educagao Superior (Brasil. Inep,
2017a), disponiveis no site do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira (Inep) desde o ano de 2017. Para uma melhor compreensao e uso das
informagoes contidas nessa base de dados, o Inep publicou também, no mesmo ano, a
Metodologia de Cdlculo dos Indicadores de Fluxo da Educagao Superior (Brasil. Inep,
2017b, p. 5), que

apresenta a metodologia de cédlculo dos indicadores de trajetéria académica
dos alunos em cursos de graduagao na educagao superior brasileira, calculados
a partir das informagoes constantes das bases de dados do Censo Superior, e
descreve o processo de tratamento de dados realizado, tendo como eixo os alunos
ingressantes no ano de 2010, que foram acompanhados na sua trajetéria dentro
do curso até 2014.
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Para cada curso que compunha a coorte de acompanhamento, a base apresenta um
conjunto de varidveis que identificava suas principais caracteristicas e da instituigdo de
educagao superior (IES) a que estava vinculado. Era possivel saber também, de 2010 a
2014', o nimero de alunos ingressantes no curso em 2010 e, a cada ano de referéncia, os
nimeros de alunos que haviam desistido, permaneciam vinculados, haviam falecido e,
por fim, concluiram o curso. Considerando esses dados, foram calculados os indicadores
de fluxo (Brasil. Inep, 2017a; 2017b): taxa de permanéncia, taxa de conclusdo acumulada,
taxa de desisténcia acumulada, taxa maxima de sucesso, taxa de conclusido anual, tempo
médio de conclusdo, taxa de eficiéncia e taxa de sucesso.

Para a realizagdo desta pesquisa sobre evasao dos cursos da educagdo superior,
utilizamos a taxa de desisténcia acumulada de curso como varidvel dependente, a
fim de verificar, com base em métodos de estatistica descritiva e inferencial, efeitos
ou associagbes com as seguintes varidveis independentes: categoria administrativa da
IES (1. publica federal; 2. ptiblica estadual; 3. ptublica municipal; 4. privada com fins
lucrativos; 5. privada sem fins lucrativos 6. especial); organizagdo académica da IES
(1. universidade; 2. centro universitario; 3. faculdade; 4. instituto federal de educagao,
ciéncia e tecnologia; 5. centro federal de educagao tecnolégica); modalidade de ensino do
curso (1. presencial; 2. curso a distancia); grau académico conferido ao diplomado pelo
curso (1. bacharelado; 2. licenciatura; 3. tecnoldgico); cédigo OCDE de identificagao do
curso por area de conhecimento, a partir de uma adaptagao da metodologia internacional
de classificagao Eurostat/Unesco/OCDE (Brasil. Inep, 2017a; 2017b).

Com base nessas informagoes, em nossas anélises mais gerais sobre a evasio
no ensino superior, pudemos descrever e comparar o comportamento das faxas de
desisténcia acumuladas para as categorias de modalidade de ensino do curso, categoria
administrativa (que preferimos chamar no decorrer deste trabalho de dependéncia
administrativa) da IES e grau académico do curso. Nas analises especificas sobre as
licenciaturas, foi necesséario incluir também as varidveis referentes a organizagdo
académica da IES e o cddigo da drea de conhecimento do curso.

Nesse recorte maior da pesquisa, foram utilizados recursos da estatistica
descritiva e inferencial? para o teste das seguintes hip6teses iniciais sobre as taxas de
desisténcia ou evasao de cursos:

1%) As taxas das licenciaturas seriam maiores do que as dos bacharelados e
cursos tecnolégicos (por esse motivo haveria um desafio ou problema nas
licenciaturas que deveria ser enfrentado).

! Posteriormente a base foi atualizada e passou a incluir também o ano de 2015.

2 Fizemos uso de recursos de manipulagao, célculo estatistico e visualizagao de resultados — histogramas,
graficos de barra, graficos de caixas ou boxplot — por meio da linguagem R de programagao e do software
RStudio (versao 3.5.0). Foi mediante o R e o RStudio que aplicamos os testes de nossas hipéteses iniciais,
que eram testes de comparacgoes de médias simples e multiplas (pares a pares).
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28)  As taxas das licenciaturas em Matematica, Fisica e Quimica sdo maiores

do que as das demais areas de conhecimento.

Por fim, fizemos uso também, em cardter preliminar ou exploratério, da
construcao de modelos explicativos testados a partir do método estatistico de regressao
linear, no intuito de investigar o poder ou a capacidade preditiva das varidveis
independentes em relagao a varidvel dependente.

3 APRESENTACAO DOS RESULTADOS

O uso de medidas de tendéncia central é bastante comum e ttil para a
compreensdo de uma realidade. Por exemplo, com o objetivo de descrever de forma
resumida a distribuigao das taxas acumuladas (2010-2015) de desisténcia dos 19.431
cursos de graduagdo analisados, podemos mencionar que a média aritmética e a
mediana desses dados foram, respectivamente, 51,4% e 52,5%. A variancia (S%) e o
desvio-padrao (S) — principais medidas de dispersdo — desse conjunto de dados foram
444,6 e 21,1, respectivamente.

De posse desses resultados, podemos dizer que, em média, os cursos possuem
um pouco mais de 50% de evasao ou ainda que mais da metade dos cursos tem mais de
50% de evasdo? Sim, se considerarmos que a taxa de desisténcia, produzida conforme
metodologia divulgada pelo Inep (Brasil. Inep, 2017b), equivale ao que a literatura
chama de evasao de curso’. Além disso, é necessario ressalvar que esses resultados se
referem ao acompanhamento de cursos de diferentes prazos de integralizagao durante
seis anos consecutivos (2010-2015), sendo que a ampliagdo desse periodo apresentara
variagoes para resultados mais elevados de evasao ou desisténcia de curso.

Mas qual a limitagao desse tipo de informagao? Nao é possivel generalizar e
considerar que elevadas taxas de evasao sdo uma constante para todos os cursos, que se
dividem inclusive entre diferentes categorias, como: modalidade de ensino (presencial
e a distancia); categoria administrativa (ptblica federal, piblica estadual, puablica
municipal, privada com fins lucrativos, privada sem fins lucrativos e especial); e grau
académico (bacharelado, licenciatura e tecnolégico). Sem contar que os cursos tém
suas especificidades e podem ser agrupados por grandes areas e por areas especificas
de conhecimento. Ainda assim, ao considerar cursos de um mesmo grau académico
e/ou mesmas areas de conhecimento, ha uma diversidade de situagoes, por exemplo,

licenciaturas em Matemaética, Fisica ou Quimica tiveram, como veremos mais adiante,

¥ O relatério da Comissdao Especial de Estudos sobre a Evasao nas Universidades Publicas Brasileiras,
instituida em 1995, definiu trés tipos de evasao: de curso, de instituigao e do sistema de ensino superior.
A evasao de curso se da, segundo a Comissao, “quando o estudante desliga-se do curso superior em
situagoes diversas, tais como: abandono (deixa de matricular-se), desisténcia (oficial), transferéncia ou
reopgao (mudanca de curso), exclusao por norma institucional” (Brasil. MEC, 1997).
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taxas médias de desisténcia de curso significativamente maiores que licenciaturas em
Pedagogia, Geografia, Ciéncias Biolégicas, Historia etc.

Podemos compreender melhor o problema se considerarmos as medidas de
tendéncia central, acima mencionadas, como uma verdade para todo o conjunto de
cursos, observando o histograma da distribuigdo dessas taxas (Grafico 1) e o percentual
de cursos agrupados pelos seguintes niveis de evasao (Grafico 2): muito baixa (0 a
20%), baixa (acima de 20% a 40%), média (acima de 40% a 60%), alta (acima de 60%
a 80%) e muito alta (acima de 80% a 100%).

Como se pode ver no Grafico 1, os cursos se distribuem de forma quase
simétrica, mas com uma leve assimetria em torno da média (51,4%), que foi muito
proxima do valor central do espectro possivel dos resultados para a taxa de desisténcia
acumulada (0 a 100%): 50%. A assimetria a direita foi comprovada pela localizagao
da mediana (52,5%). Além disso, podemos constatar que existem cursos ao longo de
todo o espectro possivel, assinalando uma grande dispersdo das taxas de desisténcia
acumuladas dos cursos, comprovada estatisticamente pelas medidas de variancia
(444,6) e desvio-padrao (21,1).
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GRAFICO1
HISTOGRAMA (TODOS OS CURSOS)

Fonte: Elaboragao prépria com base em dados do Brasil. Inep (2017a).
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GRAFICO 2
DISTRIBUICAO DOS CURSOS POR NIVEL DE EVASAO

Fonte: Elaboragao prépria com base em dados do Brasil. Inep (2017a).

No Gréfico 2, observamos que 33% dos cursos tiveram taxa de desisténcia
entre 40% e 60%, que categorizamos* como pertencentes ao nivel médio de evasao,
enquanto 30% dos cursos se localizaram nos niveis baixo e muito baixo (até 40%
de evasdo) e 37% nos niveis alto ou muito alto (acima de 60% de evasao). Houve,
portanto, mais cursos de alta evasdo do que de média ou baixa. Mesmo assim, cerca de
63% dos cursos tiveram de média para baixa evasao, o que foi bastante significativo.
Mas, retomando a anélise do Gréfico 1, verifica-se que houve uma elevada dispersao
dos dados relativos a taxa de desisténcia, comportando cursos de evasdo proxima a
zero (0 a 5% e 5% a 10%) até perto do limite maximo de 100% (90% a 95% ou 95% a
100%). O que fazer com informagoes tdo dispersas e tao amplas, dado que o espectro
de cursos era elevado? Para responder a essa pergunta, foi analisado o comportamento
de grupos ou amostras bem especificas desses cursos, de acordo com as categorias em
que estes e as instituigoes a que estdo vinculados sdo divididos.

* Essa categorizagdo ndo se fundamenta em nenhuma categoria, a priori, ja consolidada no campo dos
estudos de evasdo. Foi construida empiricamente baseada na logica da distribuicao real dos dados, que
apresentou uma caracteristica quase simétrica em torno do valor central do espectro possivel dos resultados
para as taxas de desisténcia acumuladas dos cursos: 0 a 100%; e que se mostrou 1til para as andlises a serem
realizadas no 4mbito deste estudo.
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3.1 BACHARELADOS E TECNOLOGICOS VERSUS LICENCIATURAS

Quanto ao grau académico, os cursos estao distribuidos entre bacharelados
(12.632), licenciaturas (4.307) e tecnolégicos (2.492). Podemos observar as distribuigoes
das taxas de desisténcia acumuladas para cada uma das amostras pelo Grafico 3, do
tipo boxplot. A intencao foi mais uma vez tentar provar a hipdtese de que existiram
diferencas entre os resultados dos grupos divididos por grau académico e que elas nao
podem ser atribuidas a aleatoriedade. Além disso, testamos a hipdtese de que as taxas
de evasao dos cursos de licenciatura foram maiores, em média, do que as dos cursos

de bacharelado e tecnolégicos.
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GRAFICO 3
DISTRIBUI(;AO DAS TAXAS DE DESISTEN?IA ACUMULADAS DE CURSO POR GRAU
ACADEMICO

Fonte: Elaboragao prépria com base em dados do Brasil. Inep (2017a).

O Gréfico 3 mostra que os comportamentos das distribuigées dos cursos
de bacharelado e licenciatura foram muito semelhantes e se distinguem mais
acentuadamente dos cursos tecnolégicos, que possuem taxa média de desisténcia de
curso mais elevada. Em primeiro lugar, podemos analisar a semelhanga dos resultados
entre os bacharelados e as licenciaturas, cujas médias foram 51,4% e 49,2%,
respectivamente. A taxa média de desisténcia dos cursos de bacharelado (51,4%) foi
um pouco superior a das licenciaturas (49,2%), contrariando a hipé6tese de que nestas
a evasdo seria maior. Mas além da proximidade entre as médias, a regido composta
pelos 2° e 3° quartis (caixa no boxplot), que retine os 50% dos cursos cujos resultados
estdo mais proximos da média, foi também muito similar na comparagao entre
bacharelados e licenciaturas. Para os bacharelados, 50% dos cursos localizavam-se
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entre 36% e 67%, enquanto para as licenciaturas essa faixa estava entre 34% e 65%.
Em ambos os casos, a amplitude dessa regiao foi de 31 pontos percentuais (p.p.).
Contudo, mesmo ressaltando a proximidade dos resultados, encontramos indicios de
que as taxas de desisténcia dos cursos de bacharelado se mantiveram, em média e
também nos limites superiores dos 1° e 3° quartis, cerca de 2 p.p. acima das taxas de
desisténcia das licenciaturas.

Houve uma diferenga mais clara entre as licenciaturas e os cursos tecnologicos.
Nestes, a taxa média de desisténcia acumulada foi de 55,0% e os limites superiores
dos 1° e 3° quartis (caixa no boxplot) foram 44% e 69%, respectivamente. Isso significa
que 50% dos cursos tecnolégicos possuem taxas de desisténcia nessa regido, que tem
amplitude menor (25 p.p.). Comparando esses resultados com os das licenciaturas,
verificamos que a evasao foi menos dispersa nos cursos tecnolégicos, nos quais as
taxas de desisténcia e os limites dos 1° e 3° quartis se mantiveram pelo menos 4 p.p.

acima daqueles das licenciaturas.
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GRAFICO 4
DISTRIBUIGAO DOS CURSOS DE LICENCIATURA POR NiVEL DE EVASAO

Fonte: Elaboragao prépria com base em dados do Brasil. Inep (2017a).

Nos Graficos 4 a 6 apresentamos, para fins de comparacao, a distribuigao dos
cursos por niveis de evasdo, para cada uma das trés amostras definidas a partir dos
tipos de grau académico, sendo demonstrados os resultados na ordem crescente das

médias: cursos de licenciatura primeiro e depois os de bacharelado e tecnolégicos.
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GRAFICO 5
DISTRIBUIGAO DOS CURSOS DE BACHARELADO POR NiVEL DE EVASAO

Fonte: Elaboragao prépria com base em dados do Brasil. Inep (2017a).
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GRAFICO 6
DISTRIBUICAO DOS CURSOS TECNOLOGICOS POR NiVEL DE EVASAO

Fonte: Elaboragao prépria com base em dados do Brasil. Inep (2017a).
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Verificamos, ainda, que as licenciaturas tiveram uma distribuigao bastante simétrica
entre os diferentes niveis, com cerca de 34% de cursos nos niveis baixo e muito baixo de
evasao, 34% no nivel médio e 33% nos niveis alto e muito alto. Os bacharelados tiveram
uma distribuigdo assimétrica a direita, com concentragado mais elevada de cursos (37%)
nos niveis mais altos de evasdo, enquanto 30% estavam nos niveis mais baixos e 33% no
nivel intermediario. Os resultados dos cursos tecnolgicos demonstram uma assimetria
bem acentuada a direita, evidenciando que sua taxa média de desisténcia foi maior do que
a dos cursos de bacharelado e maior ainda do que a das licenciaturas: apenas 21% dos
cursos tecnoldgicos se situam nos niveis mais baixos, 36% no nivel médio e 43% nos niveis
alto e muito alto de evasao. Por essa analise, nao houve como nédo apostar na inversdo
da hipétese inicial deste estudo, passando a acreditar que a evasdo nas licenciaturas foi
menor do que a nos bacharelados e menor ainda do que a nos cursos tecnolégicos.

Entretanto, como a estatistica oferece instrumentos para comparar médias e
testar o tipo de hipé6tese que formulamos acima — se as taxas médias de desisténcia de
curso em um grupo nao tiveram diferenca, sao maiores ou menores do que as de outro
grupo —, procuramos fazer uso dessas ferramentas. Aqui basicamente recorremos a
dois tipos de testes para dados independentes entre si: um paramétrico e o outro nao
paramétrico. Como primeira opgao, o teste t de Student, paramétrico; e como opgao
alternativa, o teste de Mann-Whitney, ndo paramétrico, para o caso de os requisitos
necessarios a aplicagao do teste t de Student nao serem cumpridos. Os requisitos para
aplicacao do teste t de Student sao: a) as amostras devem ter distribuigdo normal; b) as
duas amostras devem ter a mesma variancia; c) as amostras devem ser independentes.

No caso em andlise e em todos os casos deste estudo, comparamos sempre
amostras independentes. Para que os pressupostos do teste t de Student sejam atendidos,
restou saber se as amostras tiveram distribuigcao normal e, em caso positivo, verificar
ainda se as varidncias foram iguais. Mas realizando o teste de Shapiro-Wilk nas taxas
de desisténcia acumuladas dos cursos presenciais e a distancia (EaD), descartamos a
hipétese de que elas tiveram distribuicao normal. Ndo sendo nossa primeira opgao —
o teste t de Student — passivel de ser utilizada, realizamos o teste de Mann-Whitney.
> wilcox.test(cursos_licenciatura$TAXA_DESISTENCIA_ACUMULADA,

+ cursos_bacharelado$TAXA_DESISTENCIA_ACUMULADA,
+ alternative = "less”, conf.level = 0.95)

Wilcoxon rank sum test with continuity correction

data: cursos_licenciatura$TAXA_DESISTENCIA_ACUMULADA and cursos_bacharelado$TAXA_DESISTENCIA_ACUMULADA
W = 25611000, p-value = 4.633e-09
alternative hypothesis: true Tocation shift is Tess than 0

> wilcox.test(cursos_licenciatura$TAXA_DESISTENCIA_ACUMULADA,
+ cursos_tecnologico$TAXA_DESISTENCIA_ACUMULADA,
+ alternative = "less”, conf.level = 0.95)

wilcoxon rank sum test with continuity correction
data: cursos_licenciatura$TAXA_DESISTENCIA_ACUMULADA and cursos_tecnologico$TAXA_DESISTENCIA_ACUMULADA

W = 4485800, p-value < 2.2e-16
alternative hypothesis: true location shift is less than 0
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Em primeiro lugar, testamos se as taxas de desisténcia acumuladas nos cursos de
licenciatura foram menores que as de bacharelado. O teste de Mann-Whitney confirmou
a tese de que as licenciaturas tiveram estatisticamente taxas de evasdo menores que 0s
bacharelados (p-valor bem menor que 0,05). A comparagao entre as taxas de desisténcia
acumuladas das licenciaturas e dos cursos tecnolégicos seguiu o mesmo procedimento,
que confirmou a hipétese de que as licenciaturas tiveram em seu conjunto evasao de
curso menor que os tecnoldgicos (p-valor bem menor que 0,05).

Também realizamos um teste de comparagoes multiplas (por pares) entre as
médias das taxas de desisténcia acumuladas dos trés tipos de graus académicos. Como
as distribuigbes ndo eram normais, optamos pelo teste ndao paramétrico de Kruskal-
Wallis, cujos resultados, nos trés pares de comparagoes possiveis, rejeitaram a hipétese
de que as taxas médias de desisténcia acumuladas dos cursos de licenciatura (49,2%),
de bacharelado (51,4%) e tecnolégicos (55,0%) eram iguais, confirmando a hipotese

alternativa de que sao diferentes par a par.

> posthoc. kruskal. nemenyi.test(Base_Fluxo$TAXA_DESISTENCIA_ACUMULADA,
+ as.factor (Base_FTuxo$GRAU_ACADEMICO))

Pairwise comparisons using Tukey and Kramer (Nemenyi) test
with Tukey-Dist approximation for independent samples

data: Base_Fluxo$TAXA_DESISTENCIA_ACUMULADA and as.factor (Base_Fluxo$GRAU_ACADEMICO)

Bacharelado Licenciatura
Licenciatura 2.5e-08 -
Tecnologico 3. 5e-14 6.7e-15

P value adjustment method: none

3.2 COMPARACOES CRUZADAS: MODALIDADE DE ENSINO,
DEPENDENCIA ADMINISTRATIVA E GRAU ACADEMICO

Até aqui apresentamos apenas comparagoes dentro de uma categoria: grau
académico. Entretanto, realizamos também comparagoes das médias e distribuigoes
das taxas acumuladas de desisténcia de curso por grupos originados pelas
combinagoes de trés categorias: modalidade de ensino, dependéncia administrativa
(excluindo as de tipo especial) e grau académico. Na Tabela 1, apresentamos as
diferentes combinagdes e as quantidades de cursos para cada novo subconjunto
dos dados e, no Gréfico 7 (boxplot horizontal), as distribuigoes das taxas médias
de desisténcia acumuladas, ordenadas do menor para o maior valor, excluindo os
cursos de EaD publicos de bacharelado e tecnolégicos que tiveram tamanho da
amostra inferior a 50.
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Com base na analise da Tabela 1 e do Gréfico 7, destacaram-se entre as posigoes
de menor taxa média de desisténcia de curso acumulada: os cursos presenciais em
relagdo aos de EaD; os cursos das IES publicas comparados aos das IES privadas; as
licenciaturas, seguidas dos bacharelados e dos cursos tecnoldgicos. Se no inicio da
anélise tinhamos como medida sintética da evasao de cursos no ensino superior a taxa
média de desisténcia acumulada com valor de 51,4%, essa medida sintética para os
cursos presenciais publicos de bacharelado foi de 39,4% e para os cursos presenciais
publicos de licenciatura, 46,0%. Estes cursos tiveram, portanto, desempenhos médios
melhores do que o conjunto de cursos da educagao superior.

Por outro lado, as médias para os cursos de EaD privados tecnoldgicos e EaD
privados de bacharelado foram de 64,0% e 71,6%, respectivamente. Vale destacar,
contudo, que esses cursos de EaD, por serem menos numerosos que 0s presenciais,
contribuiram menos para a elevagdo da taxa média de desisténcia acumulada do
conjunto de cursos da educagdo superior do que, por exemplo, os cursos presenciais
privados de bacharelado (55,9%), presenciais privados tecnoldégicos (53,0%) e

presenciais privados de licenciatura (52,3%).

TABELA1

QUANTIDADE DE CURSOS POR GRUPO FORMADO COMBINANDO MODALIDADE DE
ENSINO, DEPENDENCIA ADMINISTRATIVA E GRAU ACADEMICO

Modalidade de Dependéncia A Quantidade de
. . . . Grau académico
ensino administrativa cursos

Presencial Publica Bacharelado 3.578
Presencial Puablica Licenciatura 2.261
Presencial Publica Tecnoldgico 514
Presencial Privada Bacharelado 8.750
Presencial Privada Licenciatura 1.776
Presencial Privada Tecnoldgico 1.821
EaD Publica Bacharelado 25
EaD Puablica Licenciatura 94
EaD Publica Tecnoldgico 7
EaD Privada Bacharelado 95
EaD Privada Licenciatura 127
EaD Privada Tecnoldgico 137

Fonte: Elaboragao prépria com base em dados do Brasil. Inep (2017a).
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GRAFICO7

DISTRIBUIGOES DAS TAXAS DE DESISTENCIA ACUMULADAS, ORDENADAS DO MENOR

Fonte: Elaboragao prépria com base em dados do Brasil. Inep (2017a).

PARA O MAIOR VALOR DE TAXA MEDIA

Direcionando o olhar apenas para os cursos presenciais, consideramos

importante destacar pelo menos uma das inversdes que chamou atengao e possibilitou

avangar na compreensio da complexidade do fen6meno da evasao de curso. Trata-se

da inversdo ocorrida no segmento ptublico, justamente em relacao a primeira posigao

entre os grupos comparados, pois comparagoes anteriormente feitas por modalidade

de ensino, dependéncia administrativa e grau académico (Azevedo, 2019) nos levaram

a crer que a primeira opgao seria ocupada pelos cursos presenciais ptiiblicos de

licenciatura. Entretanto, os cursos com menor média de evasao foram os presenciais

publicos de bacharelado.
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Nesse caso, os resultados gerais que colocaram as licenciaturas com melhor
desempenho do que os bacharelados puderam ser explicados por duas vias: a primeira
pelo melhor desempenho geral das licenciaturas presenciais. Entre todos os grupos,
apesar de o bacharelado ter figurado no primeiro lugar, as segunda e terceira posigoes
foram, respectivamente, das licenciaturas presenciais publicas e das licenciaturas
presenciais privadas. Os cursos de licenciatura da modalidade EaD também estiveram
bem posicionados em relagao aos demais dessa modalidade, ocupando a primeira e a
segunda posigao, contudo, a quantidade desses cursos é tao pequena quando comparada
a dos presenciais que essa vantagem produziu pouco efeito no resultado analisado.

A segunda via de explicacao considera o desempenho ruim do conjunto formado
por 8.750 cursos presenciais privados de bacharelado (55,9%). Esse desempenho elevou
bastante a taxa média de desisténcia acumulada dos cursos de bacharelado em geral
(51,4%). Afinal, os 3.578 cursos presenciais publicos de bacharelado, constituintes
do grupo que obteve a menor taxa média de desisténcia acumulada (39,4%),
representavam apenas 29,0% do total de cursos presenciais de bacharelado e a média
do conjunto se aproximou mais do resultado obtido pelo grupo mais numeroso, com
maior evasao de curso.

3.3 A VARIABILIDADE DAS TAXAS DE EVASAO DOS CURSOS

Ha algo que merece ser destacado ainda na anédlise dos resultados extremos —
menores e maiores taxas médias de desisténcia acumuladas de curso. No inicio, tinhamos a
média de 51,4% como valor central de resultados distribuidos, de forma que consideramos
bastante dispersa (Grafico 1). Ao serem incluidas as trés varidveis categéricas — modalidade
de ensino, dependéncia administrativa e grau académico —, passamos a ter 12 grupos ou
combinagoes passiveis de serem comparadas (Tabela 1). Feito isso, os resultados de média
variaram de 39,4% (presencial-pablico-bacharelado) a 71,6% (EaD-privado-bacharelado),
demostrando que o uso dessas variaveis permitiu identificar comportamentos distintos
associados a determinadas caracteristicas das instituigoes e dos cursos.

Para compreensao maior dessa variabilidade, construimos o Diagrama 1 em
que sintetizamos os resultados, nos trés niveis abordados até o momento, quanto as
taxas médias e respectivos desvios-padroes. Verificamos, contudo, que a dispersao dos
resultados se manteve praticamente constante ao longo de todos os niveis, com desvios-
padroes que variaram muito pouco em relagdo ao observado no nivel mais agregado
(0 = 21,1), exceto em alguns grupos cujos desvios-padroes destoaram para mais ou
para menos. Os cursos de EaD publicos de licenciatura (c = 27,5) apresentaram uma
dispersao ainda maior que a do grupo mais agregado, enquanto os cursos presenciais
publicos tecnolégicos (o = 16,7) e EaD privados tecnoldgicos (o = 14,7) e de bacharelado
(o = 14,8) tiveram dispersdao bem menor.
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TAXAS MEDIAS DE DESISTENCIA ACUMULADAS E RESPECTIVOS DESVIOS-PADROES

Fonte: Elaboragao prépria.

Restou, portanto, em cada um dos grupos cujos resultados sintéticos foram
comparados até aqui, uma grande variabilidade a ser compreendida. Isso nos
fez concluir que, mesmo definindo qual a modalidade de ensino e a dependéncia
administrativa de um curso, dizer que ele é de bacharelado, licenciatura ou tecnolégico
¢ ainda muito pouco. Cada uma dessas modalidades de grau académico comportava
cursos quase tao distintos no que se refere as taxas de desisténcia acumuladas quanto
o conjunto composto por todos os cursos da educagao superior analisados, exceto

pelos grupos mencionados no paragrafo anterior.
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Residuals:
Min 10 Median 3Q Max
-59.769 -14.277 0.492 14.504 61.295

coefficients:
Estimate std. Error t value pr(z|t])

(Intercept) 66.5336 1.5523 42.860 < 2e-16 ##*
Indicadores_fluxo_3$MODALIDADE_ENSINOPresencial -7.5466 0.9210 -8.194 2.68e-16 ***
Indicadores_fluxo_3$CAT_ADM_1Privada com fins lucrativos -7.5184 1.3121 -5.730 1.02e-08 #***
Indicadores_fluxo_3$CAT_ADM_lPrivada sem fins lucrativos -2.3612 1.3037 -1.811 0.0701
Indicadores_fluxo_3%cAT_Apm_1Publica Estadual -20.2815 1.3540 -14.979 < 2e-16 #*#®*
Indicadores_fluxo_3$CAT_ADM_lPublica Federal -14.0971 1.3213 -10.669 < 2e-16 ***
Indicadores_fluxo_3$CAT_ADM_1Piblica Municipal -8.8203 1.9737 -4.469 7.91le-06 ***
Indicadores_fluxo_3$GRAU_ACADEMICOLicenciatura 0.7542 0.3684 2.047 0.0406 *
Indicadores_fluxo_3$GRAU_ACADEMICOTecnologico 2.9307 0.4453 6.582 4.77e-11 #=#*
signif. codes: 0 *#*#%%’ 0,001 “**' 0.01 ‘*' 0.05 “.” 0.1 * " 1

rResidual standard error: 20.1 on 19422 degrees of freedom

Multiple R-squared: 0.092, Adjusted R-squared: 0.09162

F-statistic: 246 on 8 and 19422 DF, p-value: < 2.2e-16

Para termos ideia de como funcionaria um modelo preditivo que procurasse
explicar a variacado das taxas de desisténcia acumuladas somente com base nas
variaveis de modalidade de ensino, dependéncia administrativa e grau académico,
fizemos uma andalise de regressdo linear utilizando a taxa de desisténcia
acumulada como varidvel dependente e as demais varidveis como independentes.
Nos resultados apresentados a seguir, verificamos que o modelo é valido (p-valor
pequeno com significidncia elevada na maior parte dos niveis de cada variavel),
mas seu poder explicativo ainda é muito baixo (R-squared ou R? ajustado de 0,09),
em torno de 9%.

Ainda experimentamos alguns modelos alternativos a esse, acrescentando
outras variaveis. Por exemplo, ao incluirmos as variaveis que se referem a organizagao
académica da IES® e aos prazos minimos de integralizagao de curso, os resultados nao
ganharam muito poder preditivo, variando pouco a capacidade explicativa do modelo,
que chegou apenas a 10%. Entretanto, ao incluirmos também a variavel relativa
as areas especificas de conhecimento dos cursos, a capacidade explicativa atingiu
22%°, ou seja, essa varidvel incorporou mais poder de explicar a taxa de desisténcia
acumulada de um curso do que as demais variaveis reunidas.

Por isso, decidimos investigar o quanto as taxas de desisténcia acumuladas
de curso variam de acordo com as areas de conhecimento. Para tanto, escolhemos
as licenciaturas, pois era um subconjunto do ensino superior com areas bem
definidas e desde o inicio tinhamos algumas hipé6teses sobre o comportamento desse
grau académico, as quais ainda precisavam ser testadas. Antes disso, contudo, foi

necessario saber se a evasdo nas licenciaturas, nao sendo um problema do ponto de

 Universidade; centro universitdrio; faculdade; instituto federal de educagado, ciéncia e tecnologia; e
centro federal de educagéao tecnoldgica.

5 Foram excluidos os cursos de areas especificas de conhecimento cuja quantidade nao alcangava o minimo
de 100 cursos. Do total de 19.431 cursos da base de dados completa, somente fizeram parte dessa analise
15.547 cursos de 51 areas de conhecimento diferentes. Os 3.884 cursos que ficaram de fora estavam
distribuidos em 234 diferentes 4reas de conhecimento.
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vista do sistema de educagao superior como um todo, seria ao menos um problema se

fosse considerado apenas o segmento publico.

3.4 A EVASAO NAS LICENCIATURAS PUBLICAS E OU NAO UM
PROBLEMA?

Sempre ouvimos dizer que a evasao seria um grande problema nos cursos
de licenciatura. Até aqui, do ponto de vista do sistema de educagdo superior, nao
haviamos encontrado evidéncias disso. Nas comparagoes das taxas médias de
desisténcia acumuladas de curso, realizadas na secgao 3.2 deste trabalho, vimos que
os subconjuntos relativos as licenciaturas figuravam (Gréfico 7) entre as posigoes
representativas de menores taxas de evasao.

Entretanto, a inversao que se deu no segmento ptblico do ensino superior — em
que a evasdo nos bacharelados presenciais se mostrou menor que nas licenciaturas
presenciais, que na andlise geral do sistema superior nao pareceu uma informagao
relevante — sinaliza uma situagdo percebida de dentro daquele segmento com
preocupacao em relagdo as licenciaturas. Passamos, entao, a trabalhar com a hipétese
de que a evasdo nas licenciaturas poderia ser encarada como um problema nos cursos
das IES publicas, em especial os presenciais das universidades publicas — federais e
estaduais — e talvez dos institutos federais de educagéo, ciéncia e tecnologia (IFs) e
centros federais de educagédo tecnolégica (Cefets)”.

Ao preparar a analise, reunimos na Tabela 2 os agrupamentos possiveis de cursos
com base nas combinagbes entre as varidveis modalidade de ensino, dependéncia
administrativa, grau académico e organizagdo académica, com as quantidades de
cursos de cada grupo. Em seguida, no Gréafico 8 (boxplot), comparamos as médias e as
distribuigoes das taxas de desisténcia acumuladas. Entretanto, somente incluimos os
grupos mais representativos, pelo critério de possuir pelo menos 50 cursos. Excluimos
aqueles que, apesar de possuirem mais de 50 cursos, teriam pouca representatividade
numa comparagio dentro de cada esfera governamental. Entre os grupos formados
por cursos localizados nas universidades federais, foram excluidos os presenciais
tecnolégicos (2,5%) e os de EaD de licenciatura (2,0%). Na esfera estadual, ficaram
de fora das anédlises comparativas os cursos presenciais tecnolégicos localizados em
faculdades (5,7%)2. De acordo com os critérios acima, foram excluidos todos os cursos
de EaD. Os grupos incluidos na analise totalizaram 92,6% de todos os cursos de IES

publicas.

7 OsIFse Cefets compdem uma tnicarede, denominada de Rede Federal de Educagao Profissional, Cientifica
e Tecnoldgica.

8 Além de representarem apenas 5,7% do total de cursos da esfera publica estadual, nao teria sentido
comparar esses cursos, localizados em faculdades, com aqueles dos grupos relativos as universidades
estaduais.
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TABELA 2

QUANTIDADE DE CURSOS POR GRUPO FORMADO COMBINANDO MODALIDADE
DE ENSINO, DEPENDENCIA ADMINISTRATIVA, GRAU ACADEMICO E ORGANIZACAO

8 CADERNOS DE ESTUDOS E PESQUISAS
00 EM POLITICAS EDUCACIONAIS | 3

ACADEMICA
de ensino administrativa académico académica de cursos

Presencial Publica Federal Bacharelado Faculdade

Presencial Puablica Federal Bacharelado IF ou Cefet 144
Presencial Publica Federal Bacharelado Universidade 2.247
Presencial Puablica Federal Licenciatura Faculdade 1
Presencial Publica Federal Licenciatura IF ou Cefet 198
Presencial Puablica Federal Licenciatura Universidade 1.012
Presencial Publica Federal Tecnolégico IF ou Cefet 241
Presencial Puablica Federal Tecnolégico Universidade 85
Presencial Publica Estadual Bacharelado Centro Universitario 4
Presencial Publica Estadual Bacharelado Faculdade 10
Presencial Publica Estadual Bacharelado Universidade 1.061
Presencial Publica Estadual Licenciatura Faculdade 10
Presencial Publica Estadual Licenciatura Universidade 970
Presencial Publica Estadual Tecnolégico Centro Universitario 6
Presencial Publica Estadual Tecnolégico Faculdade 123
Presencial Publica Estadual Tecnolégico Universidade 46
Presencial Piablica Municipal  Bacharelado Centro Universitario 22
Presencial Pablica Municipal ~ Bacharelado Faculdade 61
Presencial Piablica Municipal  Bacharelado Universidade 14
Presencial Pablica Municipal  Licenciatura Centro Universitario 5
Presencial Pablica Municipal  Licenciatura Faculdade 65
Presencial Pablica Municipal ~ Tecnolégico Faculdade 2
Presencial Puablica Municipal  Tecnolégico Universidade 11
EaD Publica Estadual Bacharelado Universidade 5
EaD Publica Estadual Licenciatura Universidade 19
EaD Publica Estadual Tecnolégico Universidade 1
EaD Publica Federal Bacharelado IF ou Cefet 1
EaD Puablica Federal Bacharelado Universidade 19
EaD Publica Federal Licenciatura IF ou Cefet 6
EaD Puablica Federal Licenciatura Universidade 69
EaD Publica Federal Tecnolégico IF ou Cefet 4
EaD Puablica Federal Tecnolégico Universidade

Fonte: Elaboragao prépria com base em dados do Brasil. Inep (2017a).
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GRAFICO 8

DISTRIBUIGCOES DAS TAXAS DE DESISTENCIA ACUMULADAS E DA TAXA MEDIA DE
DESISTENCIA, ORGANIZADAS POR ESFERAS DE GOVERNO

Fonte: Elaboragao prépria com base em dados do Brasil. Inep (2017a).

A andlise global do Grafico 8 mostrou que as menores taxas médias de
desisténcia entre todos os grupos comparados foram obtidas pelos cursos de bacharelado
das universidades estaduais (35,7%) e de bacharelado das universidades federais
(40,3%). Contrariando expectativas, os dois grupos com mais elevadas taxas médias
de desisténcia acumuladas nao foram os das faculdades municipais, mas os dos IFs ou
Cefets, que sdo IES federais: licenciaturas (58,5%) e cursos tecnoldgicos (62,4%). Em
termos gerais, os grupos de bacharelado alcangaram melhores desempenhos do que
os de licenciatura e o pior foi do grupo dos cursos tecnolégicos localizados em IF ou
Cefet (rede federal), contrariando novamente as expectativas.
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Observando dentro de cada esfera separadamente, os bacharelados presenciais
tém desempenhos melhores do que as licenciaturas presenciais — menores taxas
médias de desisténcia — nas universidades estaduais (35,7% versus 40,4%), nas
universidades federais (40,3% versus 49,1%) e nos IFs ou Cefets (44,8% versus
58,5%). Em todas essas comparagoes, a vantagem dos bacharelados foi consideravel
e poderia, realmente, indicar para os gestores ptblicos que houve um problema de
evasdo mais elevada nas licenciaturas das IES ptblicas. Mas na esfera municipal os
resultados ndo se comportaram dessa forma e as licenciaturas presenciais (44,6%)
obtiveram taxa média de evasdo de curso menor que os bacharelados presenciais
(49,5%).

Nos IFs ou Cefets, além do desempenho pior das licenciaturas em relagao
aos bacharelados, o nimero de licenciaturas (198) é maior que o de bacharelados
(144), o que eleva a gravidade do problema. Porém, nessas IES federais os cursos
de maior evasao foram os tecnolégicos, cujo niimero é maior ainda (241). O status
de problema, nesse caso, deve ser compartilhado entre as licenciaturas e os cursos

tecnolégicos.

3.5 A ANALISE DAS LICENCIATURAS POR AREAS DE CONHECIMENTO

A base de dados examinada era composta por 4.307 cursos de licenciatura,
distribuidos pelas areas de conhecimento identificadas na Tabela 3. Para esta analise,
foram selecionadas apenas as dreas tematicas com maiores quantidades de curso.
Além disso, antes da selegdo foram agrupadas, sob o nome de Linguas, as &reas
anteriormente denominadas de “Lingua Portuguesa”, “Lingua Estrangeira” e “Linguas
Portuguesa e Estrangeira”. ApoOs essa organizagdo preliminar, confeccionamos o
Grafico 9, que nos mostrou o quao eram diversos os desempenhos em termos de taxa
de desisténcia acumulada das diferentes areas de conhecimento.

A taxa média de desisténcia dos 927 cursos de licenciatura em Pedagogia foi
41,6%, a mais baixa entre todas as areas de conhecimento. Essa d4rea também é a que
retine a maior quantidade de cursos, pois é a que forma professores para atuarem
na educacao infantil e nas séries iniciais do ensino fundamental. As demais areas
sdo voltadas a formar professores para as séries finais do ensino fundamental e o
ensino médio. Entre estas Gltimas, a maior taxa média de desisténcia se encontra
no grupo que redne os 179 cursos de licenciatura em Fisica, com 62,9%. Houve,
portanto, uma grande variabilidade de situagoes entre esses dois extremos, na

ordem de 21,3 p.p.
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TABELA3

QUANTIDADE DE CURSOS DE LICENCIATURA POR AREA DE CONHECIMENTO

< . . uantidade
Area do curso de licenciatura Q
de cursos

Pedagogia

Formagao de professor das séries finais do ensino fundamental
Formagao de professor das séries iniciais do ensino fundamental
Formagao de professor de educagio especial

Formagéao de professor do ensino médio

Licenciatura intercultural indigena

Licenciatura intercultural

Formagao de professor de biologia

Formagao de professor de ciéncias

Formagao de professor de educagao religiosa

Formagao de professor de filosofia

Formagao de professor de fisica

Formacao de professor de geografia

Formagao de professor de histéria

Formagao de professor de letras

Formagao de professor de lingua/literatura estrangeira moderna
Formagao de professor de lingua/literatura vernacula (portugués)
Formagao de professor de lingua/literatura verndcula e lingua estrangeira
Formagao de professor de matematica

Formagao de professor de psicologia

Formagao de professor de quimica

Formagao de professor de linguistica

Formagao de professor de sociologia

Formagao de professor de artes (educagao artistica)

Formacao de professor de artes plésticas

Formagao de professor de artes visuais

Formagao de professor de computagao (informética)

Formagao de professor de danga

Formagao de professor de disciplinas do setor primério (agricultura,
pecudria, etc.)

Formagao de professor de educagéo fisica

Formagéo de professor de enfermagem

Formagao de professor de musica

Formagao de professor de teatro (artes cénicas)
Licenciatura para a educagao profissional e tecnolégica

Lingua/literatura vernacula (portugués)

(continua)

927

= 00 = N W N

407
59

104
179
196
286

226
246
232
384

223

69
17

73
47
18

12
430

78
33
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TABELA3

QUANTIDADE DE CURSOS DE LICENCIATURA POR AREA DE CONHECIMENTO

(conclusao)

< . . uantidade
Area do curso de licenciatura Q
de cursos

Psicologia 1
Biblioteconomia

Ciéncia da terra

1
1
Matematica 2
Turismo 1

1

Economia doméstica

Fonte: Elaboragao prépria com base em dados do Brasil. Inep (2017a).

Pedagogia - F------------- | | |- w0
Geografia | F---------------- | I | _______________ 1 o
Biologia 4 F----------------- i I |- ___________________ 1
Histoia | F-----=------------- | | |- i
Linguas -| F----------------- | | | ----------------- 1
Educacdo Fisica -{ F----------=--=------- | I | _______________ 1
Matemética 4 F------=-=--=--=--=--- —| I | ______________ 1
Quimica | © @ -------------------+ | I |. ___________ 1
Fisica | © O po--m-mmoommmmoooooo- | | | _________ 1
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DISTRIBUIGCOES DAS TAXAS DE DESISTENCIA ACUMULADAS DAS LICENCIATURAS POR
AREA DE CONHECIMENTO

Fonte: Elaboragao prépria com base em dados do Brasil. Inep (2017a).

Foi realizado o teste de comparagdo multipla (por pares) das taxas médias de
desisténcia acumuladas das dreas de conhecimento apresentadas no Grafico 9. Como
as amostras a serem comparadas ndo seguiam uma distribuigdo normal, realizamos
o teste nao paramétrico de Kruskal-Wallis, cujos resultados para Pedagogia apenas
nao rejeitam a hipétese nula de igualdade das médias em comparagido com Geografia
(p-valor maior que 0,05). Nao é o caso das comparagoes com as demais dreas, em que
sempre a hipdtese nula foi rejeitada (p-valor maior que 0,05), confirmando, para cada
uma dessas areas, a hipdtese alternativa de que hé diferenca entre suas médias e a da
Pedagogia. Nas comparagoes de médias da Fisica com as demais areas, o teste apontou
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ndo haver diferenca significativa apenas na comparagdo com a Quimica, mas que ha

diferenca para as demais éareas.

> posthoc. kruskal. nemenyi.test(cursos_licenciatura_organizado_2$TAXA_DESISTENCIA_ACUMULADA,
+ as.factor (cursos_licenciatura_organizado_2$Nomes_Areas_2))

Pairwise comparisons using Tukey and Kramer (Nemenyi) test
with Tukey-Dist approximation for independent samples

data: cursos_licenciatura_organizado_2$TAXA_DESISTENCIA_ACUMULADA and as.factor (cursos_licenciatura_organizado_2$Nomes_Areas_2)

pedagogia Geografia Biologia Historia Linguas Educacdo Fisica Matematica Quimica
284

Geografia 0.6128: - - - - - -
Biologia 1.3e-06 0.50946 - - - - -
Historia 2.2e-06 0.31930 0.999%0 - - - - -
Linguas 1.3e-13  0.03967 0.94202 0.99974 - - - -
Educacdo Fisica 9.6e-14  0.00019 0.05249 0.34862 0.40442 - - -
Matematica < 2e-16 1.1e-08 4.8e-06 0.00056 0.00010 0.34042 - -
Quimica 1.0e-13 1.4e-07 6.2e-05 0.00188 0.00107 0.38028 1.00000 -
Fisica < 2e-16 8.3e-14 2.6e-13 9.3e-11 2.5e-12 1.1le-06 0.00794 0.05571

P value adjustment method: none

Entre as dreas cujos resultados nao se localizaram nos extremos, houve uma
maior ocorréncia da néo rejeigao da hipétese da igualdade estatistica das médias. Por
exemplo, a média da area de Linguas nédo se diferenciou nesse teste das médias das
areas de Geografia, Biologia, Historia e Educagédo Fisica. Entretanto, o teste rejeitou a
hipétese de igualdade e confirmou a diferenga entre a média de Linguas e as médias
de Pedagogia, de um lado do espectro; e Matematica, Quimica e Fisica, do outro.

Com base nesse teste, podemos dizer que hé indicios fortes de que as taxas de
evasdo das licenciaturas em Matematica, Quimica e Fisica foram maiores do que as
dos cursos de Pedagogia, Geografia, Biologia, Histéria e Linguas, para as turmas que
ingressaram em 2010 e foram acompanhadas até 2015. S6 nao encontramos esses
indicios em relacao a area de Educagao Fisica. Para tentar confirmar essa hipotese,
refizemos o teste de Kruskal-Wallis. A hip6tese nula do teste continuou sendo a da
igualdade entre as médias, mas dessa vez a hipétese alternativa passou a ser a de que
a média de uma érea foi maior do que a da outra. Esse segundo teste, como o anterior,
rejeitou as hipéteses nulas nas comparagoes individuais de Matematica, Quimica e
Fisica em relagao a todas as demais areas, exceto para Educagao Fisica. Ou seja, de
acordo com o teste, as evasoes de Matemaética, Quimica e Fisica eram mesmo maiores

do que as dos cursos de Pedagogia, Geografia, Biologia, Historia e Linguas.

> posthoc. kruskal.nemenyi.test(cursos_licenciatura_organizado_2$TAXA_DESISTENCIA_ACUMULADA,
+ as. factor (cursos_licenciatura_organizado_2$Nomes_Areas_2),
+ alternative = "greater")

Pairwise comparisons using Tukey and Kramer (Nemenyi) test
with Tukey-Dist approximation for independent samples

data: cursos_licenciatura_organizado_2$TAXA_DESISTENCIA_ACUMULADA and as.factor (cursos_licenciatura_organizado_2$Nomes_Areas_2)

Pedagogia Geografia Biologia Histdria Linguas Educacdo Fisica Matematica Quimica

Geografia 0.61284 - - -
Biologia 1.3e-06 0.50946 - - - - - -
Historia 2.2e-06  0.31930 0.99990 - - - - -
Linguas 1.3e-13  0.03967 0.94202 0.99974 - - - -
Educacdo Fisica 9.6e-14  0.00019  0.05249 0.34862 0.40442 - - -
Matematica < 2e-16 1.1e-08 4.8e-06 0.00056 0.00010 0.34042 - -
Quimica 1.0e-13 1.4e-07 6.2e-05 0.00188 0.00107 0.38028 1.00000 -
Fisica < 2e-16 8.3e-14  2.6e-13 9.3e-11 2.5e-12 1.1e-06 0.00794 0.05571

P value adjustment method: none
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Ao desagregarmos esses resultados por dependéncia administrativa (Grafico
10), as 283 licenciaturas publicas de Pedagogia tém um desempenho médio ainda
melhor (31,7%) quando comparadas as 19 licenciaturas privadas de Fisica (66,6%),
com amplitude da diferenga em 34,9 p.p. A anéilise do conjunto de informagdes
apresentadas no Grafico 10 mostrou que os cursos de licenciatura ptblicos ocuparam
as posigoes de menores taxas médias de desisténcia, destacando-se entre eles os
das seguintes éareas: Pedagogia (31,7%), Educagao Fisica (38,4%), Geografia (42,0%),
Biologia (42,2%), Historia (44,3%) e Linguas (45,7%). As diferengas entre os resultados
nessas areas e os cursos privados foram varidveis, mas sempre com vantagem para os
cursos publicos, que obtiveram taxas médias de desisténcia menores, respectivamente:
14,3 p.p., 18,9 p.p., 7,8 p.p., 13,3 p.p., 9,6 p.p. € 9,5 p.p.

Os cursos publicos de maior evasdo — maiores taxas médias de desisténcia
acumuladas — foram das seguintes areas: Quimica (55,5%), Matematica (55,8%) e
Fisica (62,5%). Esses cursos também estiveram entre os de maior evasao no segmento
privado, mas a diferenga entre os resultados foi bem menor: 2,4 p.p., 0,2 p.p. e 4,1
p-p., respectivamente. Seria possivel afirmar que essas diferencas nao sdo muito
relevantes, principalmente no caso da Matematica (0,2 p.p.).

Entre os cursos privados, contudo, uma informagdo pareceu contrariar as
expectativas. Os cursos da area de Educacao Fisica apresentaram elevada taxa média
de desisténcia: 57,3%. Esse resultado chamou atengao porque entre os cursos publicos
a Educacao Fisica detém a segunda menor taxa média de evasao: 38,4%. Por isso,
como ja haviamos apontado, a diferenga entre os desempenhos dos cursos puablicos e
privados foi maior nessa area: 18,9 p.p.

Vinhamos investigando a hipétese secundaria de que, em areas de conhecimento
em que as taxas de evasao sao mais elevadas, a oferta de cursos publicos seria sempre bem
maior que a de cursos privados. Essa hipétese se mostrou valida para as dreas de Quimica,
Matematica e Fisica, em que a proporgdo de oferta de cursos publicos em relagao ao total
de ofertados foi bem maior: 82,0%, 71,8% e 89,4%, respectivamente. Mas a situagdo
encontrada na drea de Educacao Fisica contraria totalmente essa hipétese, pois, apesar
da elevada evasdo no segmento privado (57,3%) em comparacao com o segmento publico
(38,4%), dos 418 cursos dessa area, 308 ou 73,7% deles eram privados.

CONCLUSOES

Este trabalho procurou apresentar ou situar o fen6meno da evasdo dentro
do contexto mais amplo das politicas de expansdo e democratizagdo da educagao
superior. No admbito dessas politicas, o enfrentamento a evasao vem se tornando
uma preocupagao cada vez maior, ndo sé pelo aspecto econdémico do desperdicio de
recursos publicos e privados, como também porque ha consciéncia de que a evasdo
tem atingindo de forma mais cruel os estudantes das classes sociais de menor renda

e capital cultural, justamente aqueles que historicamente tiveram — e ainda hoje tém
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— dificuldade de acesso ao ensino superior. Temos visto que a ampliagao do acesso
dos estudantes de baixa renda a esse nivel de ensino sé seré eficaz para o aumento
da equidade social se for acompanhada por politicas que promovam o sucesso desses
estudantes em suas trajetérias até a conclusiao dos cursos.

A investigagao desenvolvida no 4&mbito da pesquisa tem contribuigao limitada
ao aspecto estrutural da evasado. Contudo, fez-nos compreender como e quanto as
caracteristicas das instituigoes e dos cursos estdo associadas a ocorréncia de niveis
diferentes de evasao. Por meio desta pesquisa foi possivel, por exemplo, comprovar
que varidveis como organizagdo académica e dependéncia administrativa da IES, grau
académico, tempo de integralizacao e drea de conhecimento do curso tém associagio
estatistica com a variacao das taxas médias de desisténcia acumuladas dos cursos.

Analisando o sistema nacional de educagao superior como um todo, pudemos
comprovar, com base no acompanhamento longitudinal dos estudantes desse nivel
de ensino entre os anos de 2010 e 2015 e mediante uso de métodos de estatistica
descritiva e inferencial, que, em média, os cursos de licenciatura tém menor evasao
que os de bacharelado e tecnolégicos.

Aprofundando a analise sobre as licenciaturas, constatamos que a evasao
varia também - e em grande medida — em decorréncia das dreas de conhecimento
dos cursos, o que deve servir de hipétese para uma investigagao sobre os cursos de
bacharelado e tecnolégicos. Sobre esse aspecto, por exemplo, pudemos comprovar a
hipétese inicial de que a evasao nas licenciaturas em Matemaética, Quimica e Fisica
é superior a quase totalidade das areas de conhecimento analisadas: Pedagogia,
Geografia, Biologia, Histéria e Linguas (Portuguesa e/ou Estrangeira). A hip6tese nao

foi confirmada, contudo, em relagédo a édrea de Educagao Fisica.
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